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2. La evaluación vista como 
actividad para comprobar qué
hemos aprendido

• ¿Cómo plantear preguntas de 
evaluación significativas?

• ¿Cómo calificar el grado de aprendizaje
(en coherencia con los objetivos 
propuestos –o generados-)?



¿¿Tiene sentido una evaluaciTiene sentido una evaluaci óónn final?  final?  

• Sirve para poner a prueba si se ha 
aprendido

• Posibilita reconocer en qué aspectos aun 
es necesario aprender más.

Pero sPero s óólo silo si ::

• Es coherente con el proceso de enseñanza
• Hay probabilidades de tener cierto éxito



a) Un primer problema:

¿Cómo plantear preguntas 
(actividades) significativas para 

evaluar?



PRODUCTIVAPRODUCTIVAPRODUCTIVA CONTEXTUALIZADACONTEXTUALIZADACONTEXTUALIZADA

DA INDICIOSDA INDICIOSDA INDICIOS ES CLARO EL DESTINATARIOES CLARO EL DESTINATARIOES CLARO EL DESTINATARIO

La madre de Ana no quiere que vaya a dormir a casa de La madre de Ana no quiere que vaya a dormir a casa de 
su amiga Teresa porque sus hermanos pequesu amiga Teresa porque sus hermanos peque ñños tienen os tienen 
la la ““ rosarosa ”” . Teresa dice que le parece que no hay ning. Teresa dice que le parece que no hay ning úún n 
peligro porque el curso pasado las vacunaron.peligro porque el curso pasado las vacunaron.
Ayuda a Ana y a Teresa a buscar argumentos para Ayuda a Ana y a Teresa a buscar argumentos para 
convencer a su madre teniendo en cuenta lo que hemo s convencer a su madre teniendo en cuenta lo que hemo s 
aprendido sobre el sistema inmunitario. Escraprendido sobre el sistema inmunitario. Escr ííbelos para belos para 
hachac éérselos llegar por correo electrrselos llegar por correo electr óóniconico

CaracterCaracter íísticas de las sticas de las 
BUENAS PREGUNTASBUENAS PREGUNTAS

3º ESO



3º EP CEIP Bellaterra

Otro ejemplo de buena preguntaOtro ejemplo de buena pregunta

La madre de Marta le ha dicho que en el 
bosque no se han de cortar las flores, pero 
ella no sabe porque.  ¿Cómo le justificarías a 
Marta que no nos hemos llevar a casa las 
flores de un bosque?

Porque si arrancamos las flores no puede 
crecer el fruto. Y la planta no podría hacer su 
función (reproductora)



Son preguntas en la línea de las que 
plantea el programa PISA

“El autobús que conduce Ray funciona con un 
motor diesel. Estos autobuses contaminan. Un 
amigo de Ray conduce  un tranvía eléctrico. El 
voltaje necesario para su funcionamiento 
proviene de una central eléctrica que funciona 
quemando carbón. 
Hay personas que defienden la instalación de 
tranvías argumentando que no contaminan el 
aire. ¿Estás de acuerdo con esta afirmación? 
Argumenta tu respuesta”.        PISA (OCDE, 2000) 



En cambio, no son buenas 
preguntas…

“Para que las plantas fabriquen su alimento, 
¿qué componente del aire es necesario?:
a) Ozono
b) Nitrógeno
c) Vapor de agua
d) Dióxido de carbono”

INCE (2002) -MECD-



Y tampoco…
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Y tampoco…

Juana quiere explicar a sus padres lo que está
aprendiendo  sobre el sistema nervioso. ¿Qué
tendría que decirles sobre…?

a) ¿Cómo se llaman las células del sistema 
nervioso?

b) ¿Qué partes  forman estas células? 

c) ¿Cómo se comunican entre ellas?

…



Ejemplos de preguntas cortas 
pero interesantes

• Justifica porque un árbol que hace 10 años 
pesaba 10 kg ahora pesa 100 kg.

• ¿Para qué le sirven los pulmones a la mano? ¿Y 
el corazón al cerebro?

• ¿En qué hemos de pensar (o observar) para 
saber si un animal es vertebrado o invertebrado? 
(o para saber si un gusano y una serpiente forman 
parte del mismo grupo de animales)?



También es una buena pregunta…



¿¿Para quPara qu éé le sirve el intestino a la mano?le sirve el intestino a la mano?
El intestino absorbe los nutrientes que llevan El intestino absorbe los nutrientes que llevan 
energenerg íía y por eso podemos mover la mano... a y por eso podemos mover la mano... 

44ººP CEIP BellaterraP CEIP Bellaterra

Dibujo inicial

Dibujo final

Mejorar la producciMejorar la producci óón inicialn inicial

DigestiDigesti óón de un trozo de pann de un trozo de pan




í Sobre “La Revolución Francesa”
• ¿Qué derechos proclamó la Revolución Francesa?
• ¿Qué supuso la Revolución Francesa en la historia 

de los derechos humanos?
• ¿Qué relación hay entre los objetivos de la 

Revolución Francesa y de la Revolución 
Bolchevique?

• ¿Qué hechos de la vida actual se pueden 
considerar resultado de la Revolución Francesa?

• ¿En qué aspectos actualmente sería necesario
reformular los derechos proclamados en la 
Revolución Francesa? 

Preguntas reproductivas vs productivas



Para evaluar la competencia son 
necesarias tareas relacionadas con 

la actuación 
(después de trabajar el ciclo del agua y la 

argumentación )

• El ayuntamiento está iniciando 
conversaciones con los responsables de 
de una empresa de cartonajes para que se 
instale en el polígono de Can Serra. Se te 
pide tu opinión para poder valorar mejor si 
nos conviene la instalación de la fábrica, y 
en caso afirmativo, que plantees  qué
condiciones o compromisos tendrían que
cumplir.

CEIP La Roureda (6º primaria)



O en secundaria…

• Este anuncio afirma que la compra de un 
coche de esta marca es “CO 2 neutral”.  
Argumenta si crees que es cierto o no, y 
justifica, desde el punto de vista 
ambiental, qué aspectos se habrían de 
tener en cuenta al comprar un coche.

3º ESO



No es necesario pensar sólo 
en preguntas

• Por ejemplo , una exposición oral puede 
ser utilizada para evaluar las ideas 
científicas y la capacidad de expresarse 
oralmente (si es que se ha enseñado a 
anticipar qué y cómo pensar/hacer).

• Otros ejemplos: portafolio, diarios de 
clase, observaciones…



Si no cambian las 
preguntas-actividades de 

evaluación, no cambia nada



Un segundo problema:

c) ¿Cómo calificar el grado de 
aprendizaje (en coherencia con los 

objetivos propuestos –o generados-)?



Los alumnos también puede 
participar en el proceso de 

calificación

• Recordemos que hemos de cambiar 
rutinas de calificación. Por ejemplo, 
generalmente no es válido hacer una nota 
“media” de las respuestas a distintas 
preguntas o ítems.

• Si se comparten los criterios de 
evaluación, los alumnos pueden calificar –
supervisados por el profesorado-. Es una 
práctica que favorece su aprendizaje.



Actividad: Explicación a los compañeros las 
características de una especie de ser vivo y justif icación 

sobre si está en peligro de extinción

  
Criterios de resultados 

 
     

Criterios de realizaci—n 
 

Nivel  experto 
 

Nivel avanzado 
 

Nivel aprendiz 
 

Nivel  novel 

Habla de la nutrici—n de la especie aportando 
razones fundamentadas en pruebas y en 
conocimientos relacionados con la funci—n de 
nutrici—n 

Habla de la reproducci—n de la especie 
aportando razones fundamentadas en 
pruebas y en conocimientos relacionados con 
la funci—n de reproducci—n 

Habla de la relaci—n de la especie aportando 
razones fundamentadas en pruebas y en 
conocimientos relacionados con la funci—n de 
relaci—n 

Justifica si est� en  peligro de extinci—n en 
funci—n de argumentos relacionados con sus 
necesidades para nutrirse, reproducirse y 
relacionarse 

Organiza la explicaci—n introduciendo de qu�  
hablar‡ y finaliza resumiendo las ideas 
principales 

 
De forma pertinente, 
completa y sin 
� pajaÓ,  
 
utiliza un lenguaje 
preciso,  
 
el discurso est‡ bien 
organizado,  

 
las frases bien 
construidas, 

 
se expresa con voz 
clara, despacio y 
se entiende bien y es 
amena. 

 
No es completa en 
relaci—n a alguna de 
les funciones,  
habla de otras ideas 
no pertinentes, 
a veces el 
vocabulario no es 
preciso, 
 
el discurso es 
organizado,  
pero algunas frases 
no se acaban de 
entender y 
 
no se hace escuchar 
muy bien 

 
S—lo se refiere a una 
funci—n,  

 
Habla de otras ideas 
no pertinentes, 
 
el discurso es 
desorganizado, 
 

 
aunque se intuye lo 
que quiere decir, no lo 
expresa adecuada-
mente y 

 
cuesta estar atento a 
lo que dice 

 
Lo que dice no es 
nada pertinente 

 
 

 
 

 
 
No se entiende lo 
que quiere 
comunicar 

 
 

 



Para que los alumnos aprendan a Para que los alumnos aprendan a 
autorregularse han de cambiar las autorregularse han de cambiar las 
relaciones profesorrelaciones profesor --alumno, la alumno, la 
organizaciorganizaci óón del aula, n del aula, las las 
actividades, su secuenciaciactividades, su secuenciaci óón, n, 
ccóómo y cumo y cu áándo corregir errores, la ndo corregir errores, la 
misma funcimisma funci óón del error en el n del error en el 
aprendizajeaprendizaje ……
No es extraNo es extra ñño que muchos pienseno que muchos piensen

¡¡¡¡No toqueis mi evaluaciNo toqueis mi evaluaci óón!!n!!
Perrenoud, 1993Perrenoud, 1993

IESM J.M. Zafra, 3º ESO
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